
Développer le langage 

oral/les langages

par l’écoute



Ecouter pour 

comprendre l’oral

au Cycle 3



Fiches Eduscol; langage oral cycle 3

Ecouter peut-il être un objectif d’apprentissage?
https://eduscol.education.fr/document/16225/download

Plusieurs dimensions à envisager;

- Dimension morale (politesse, respect…)

- Psychologique (être, ne pas être attentif)

- Cognitive (écouter pour comprendre)

- Dynamique de groupe (échanges entre élèves…)

- Linguistique: être « co-énonciateur » demande de construire sa prise de parole en s’appuyant sur les énoncés 
d’un autre, en faisant des reprises, des marques d’ajout, de concession, de réfutation….

Ecouter quoi, pour en faire quoi ?

https://eduscol.education.fr/document/16225/download


Des entrainements réguliers demandent aux enseignants un effort de décentration pour 
comprendre en quoi leur rapport à l’oral est différent de celui de certains élèves, et de 
souplesse pour réagir aux imprévus de l’oral.

Propositions pour entrainer à l’écoute au quotidien
http://cache.media.education.gouv.fr/file/Francais/65/5/RA16_C3_FRA_1_ecouter_comprendre_prop_ecou
te_573655.pdf

- Rendre à la parole de chaque élève sa valeur pour le groupe classe

- Éviter d’interroger (inconsciemment) toujours les mêmes

- Gérer les questions ou remarques des élèves qui se répètent parfois

- Exercer l’attention portée aux consignes orales

- Rendre explicite les règles de la communication

- Analyser et rendre la multiplicité des échanges oraux de la classe 
(enregistrements, vidéos…); qui parle, à qui, que font les autres élèves…?

- Prendre conscience des paramètres non verbaux de la communication orale

http://cache.media.education.gouv.fr/file/Francais/65/5/RA16_C3_FRA_1_ecouter_comprendre_prop_ecoute_573655.pdf


Ecoute d’extraits 

musicaux



Ecoute sensible

Le choix peut être fait de favoriser;

l’expression corporelle

et/ou

l’expression orale



1.Ecoute sensible par le corps (sans consigne)



Vos propositions;



Etape 1;

Les élèves ont envie de danser, courir, sauter, faire des gestes rapides, 

saccadés…

Ils ont envie de s’exprimer corporellement mais aussi verbalement



Etape 2; Questionnement et observations:

Que ressentent-ils?

Qu’imaginent-ils?



Ce que pourraient proposer les élèves;



Répertorier les différentes conduites discursives de l’oral des élèves; ex; « j’imagine des petites voitures… », « Cà 

me fait penser à une musique de dessin animé comme… », « il y a des rythmes répétés… »,…



Etape 3; Ecoute active:
On sépare la classe en 2 groupes et on va opérer une « écoute active » (extrait jusqu’à 40 sec)

- Un groupe fait et l’autre observe. 

Consigne: « Des petites voitures se suivent et avancent en suivant la musique. Elles s’arrêtent lorsqu’elles entendent 
ce que vous pensez être un « klaxon » »
- Le groupe 2 observe le groupe 1 et doit être capable de dégager les notions musicales par l’observation et les 
réactions corporelles du groupe 1.

 Le groupe 1 qui « évolue » sur l’extrait 

musical.

On peut attendre des enfants;

- qu’ils courent sur une musique au 

tempo rapide sans vraiment suivre la 

pulse.(difficile à cet âge)

- Qu’ils manifestent un geste ou, au 

mieux, un arrêt lorsque les cuivres 

jouent.

 Le groupe 2 qui observe

- Ils doivent pouvoir dire si les élèves ont 

répondu à la consigne; « ont-ils bien 

suivi la musique? » (càd perçu sa 

vitesse?)

- Se sont-ils arrêtés au son des « klaxons » 

(des cuivres)?

Etape 4;
Nouvelle écoute en changeant les groupes. 

Même consigne mais cette fois le groupe qui observe lève aussi la main et compte le nombre de 

« coups de klaxon » pour les plus grands. (jusqu’à 40 secondes)

« Qui reconnait le ou les instruments qui jouent ce qui ressemble à un coup de « klaxon »? » (les 
trompettes, trombones…les cuivres en somme)?(plutôt chez les GS)



Une démarche; l’Ecoute active - Pourquoi?

- Percevoir dans le corps le son et ses paramètres

- réagir instantanément au stimuli sonore:

réduire le temps perception-production et/ou réaction

- Ne pas différer une réponse à une consigne et avoir une validation personnelle et limiter ainsi les 

« je fais comme les autres, ou je ne réponds pas parce que j’ai peur de me tromper »

- Tous les élèves répondent corporellement quand on ne peut interroger verbalement que quelques élèves.

- On s’assure davantage que chaque enfant entend/perçoit ou pas.

puis Traduire en « mots » ce qui a été perçu, vu, ressenti…



- Ecoute analytique; (plutôt à partir du cycle 2)

En s’appuyant sur les caractéristiques de l’écriture et de la composition 
musicale de cet extrait, dégager les points suivants;

-Mélodie au tempo rapide, qui s’accélère même. Des sons aigus joués à 
la flûte qui donne un «ressenti» de joyeuse précipitation

-Emploi des cuivres, bois et des percussions qui peut traduire ce caractère 
joyeux de fête: «cela nous fait penser à un bal», «à une musique de 
cirque»…

-Les interventions de cuivres (trompettes) peuvent sembler évoquer des 
bruits de «klaxon»

Toutes ces caractéristiques donnent un caractère joyeux et «drôle» à cet 
extrait musical.



Chemisettes (from « Jour de fête » ) 

Jacques Tati (1949), Jean Yatove



2. Ecoute sensible avec réponse verbale.

La démarche

La séquence

• Les séances d'écoute seront courtes, de cinq minutes en Petite Section à dix ou quinze 

en Grande Section.

• Les élèves seront installés confortablement.

• La durée d'un extrait sera de l'ordre d'une minute, et moitié moins en Petite Section, afin 

que les enfants puissent soutenir leur attention jusqu'au bout.

• Les morceaux seront présentés un à un, sans aller au delà d'une « nouveauté » par 

séance. Ils seront ensuite réécoutés régulièrement afin d'être mémorisés, mais aussi pour 

permettre d'accéder au plaisir lié à la reconnaissance d'une musique familière.

• Ainsi, certaines séances ne seront constituées que d'écoutes d'extraits déjà connus, en 

allongeant éventuellement la durée de l'audition pour découvrir la suite du morceau, si 

les enfants sont suffisamment réceptifs.



Les consignes

• Les consignes seront systématiques et précises, afin de donner du sens à l'activité et 

d'annoncer ce qu'attend l'adulte.

• La question à laquelle les élèves seront invités à répondre sera énoncée avant 

l'écoute, puis rappelée aussitôt après.

• Plusieurs pistes de travail peuvent être proposées, basées sur l'écoute sensible.      

Elles font références au ressenti de l'auditeur, essentiel dans toute éducation artistique. 

Elles laissent de côté provisoirement l'écoute analytique, qui fera l'objet d'autres 

démarches dans d'autres séances.

NB : Plus technique, l'analyse musicale repose sur des connaissances et une discrimination fine 

des timbres - Identification des voix ? Reconnaissance des instruments ? - ou des structures –

Répétition ? Variation ? Simultanéité ? Alternance ? Couplet-refrain ? -



Série de consignes possibles dans lesquelles puiser, au choix :

« Nous allons écouter une nouvelle musique. Vous resterez bien assis, les mains sur les 

genoux.

Quand vous l'aurez bien écoutée, je vous demanderai de dire... » (sélectionner) :

• [ comment vous aimeriez l'appeler (PS-MS) ]

• [quel titre vous aimeriez lui donner (GS) ]

• [ si elle vous fait penser à une histoire, à un personnage, à un animal, à un paysage, à 

une couleur...]

• [ si elle irait bien avec un tableau que nous avons déjà vu dans le livre des peintres ]

• [ si elle irait bien avec une autre musique que nous connaissons ]

• [ si elle irait bien avec une poésie que nous avons apprise ]

• [ si elle vous donne envie de rire, de pleurer, de crier, de dormir... ]

• [ si elle vous donne envie de marcher, de courir, de galoper, de glisser, de vous 

balancer, de tourner...]

• [ si elle vous donne envie de danser tout seul, de danser avec quelqu'un... ].



A faire évoluer et enrichir au « grès » des écoutes et des niveaux de 

compétences et connaissances des élèves. 

C’est un outil de progressivité et de continuité tout au long du 

parcours de l’élève à harmoniser au sein d’une équipe pédagogique.

Elaboration d’une grille d’écoute qui sera 

également une trace des écoutes 



Pour une progressivité des apprentissages au cycle1



• Différents types de codages seront progressivement constitués avec les élèves pour  identifier les 

musiques, les ressentis qu'elles génèrent et leurs usages possibles.

• Chaque extrait recevra un titre, qu'il soit celui du compositeur ou celui attribué par les enfants : 

« La chevauchée des Walkyries / Les sorcières à cheval ».

• Une image adaptée ou un logo le représentera : la reproduction de la pochette du CD, ou la

reproduction d'une oeuvre d'art associée, ou un dessin. 

Petit à petit, les sensations ou les émotions liées à l'écoute seront exprimées, répertoriées, symbolisées 

par des images, des dessins, ou des reproductions d’oeuvres :

- « J'ai peur » (Le Cri, d'Edvard Munch ; Le désespéré de Gustave Courbet)

- « J'ai envie de rire » (Une photographie de Charlie Chaplin hilare dans un film burlesque)

- « J'ai envie de pleurer » (Homme en larmes, de Vincent Van Gogh)

- « Je me sens bien » (Le berceau, de Berthe Morisot)

- « Je me sens énervé » (La fureur. Fresque de Pompéi)

• Enfin, en lien avec la danse, les gestes et les modes de déplacements suggérés seront codés

également : marcher, sautiller, galoper, tourner, en chaîne, en file, en ligne, en ronde, en moulinets, 

en cortège, par deux, par trois...

Les codages

(de l’oral à l’écrit)



Ces fiches « écoutes » gardent traces des ressentis, des verbalisations des émotions, des 

notions musicales perçues par le corps; par ex: « j’ai envie de m’allonger, j’ai fait de 

grands gestes avec le ruban…. » parce que la musique est lente, calme…

Soulignant les « va-et-vient » permanents entre la perception et la production/réaction.



Photo de 

l’artiste 

Titre:

Ex;

« Mistral

Gagnant »

Emotion, ressenti Photo ou 

codage d’une 

action;

- Je tourne
- Je marche
- Je sautille
- Je m’allonge

Photo de la mise 

en œuvre 

corporelle;

- Danser par deux
- Gestes lents et amples 

avec le ruban

Pour les plus 

grands;

Notion(s) 

musicale(s) 

perçue(s); 
tempo, hauteur, orchestration, 
timbres… 
avec codage symbolique 
et/ou mots écrits

Exemple; à adapter selon le niveau des élèves.



Aux cycles 2 et 3



L’objectif de ces séances préliminaires est de préparer les élèves à vivre le 

cercle d’écoute et être acteur du dispositif.

En fonction des habitudes et du niveau des élèves, un ou deux morceaux peuvent être proposés par 

séance, en ciblant des objectifs différents pour chaque morceau. 

- les élèves connaissent les différents paramètres du son et quelques 

procédés de composition : crescendo, decrescendo, ruptures…

- ils expriment très régulièrement leurs ressentis grâce au dessin en 

répondant à la consigne; 

« Dessine ce que tu vois ou imagine en écoutant la musique »



A faire évoluer et enrichir au « grès » des écoutes et des niveaux de 

compétences et connaissances des élèves. (Outil de progressivité et 

de continuité à harmoniser au sein d’une équipe pédagogique)

Elaboration d’une grille d’écoute



Premières formes;



Progressivité des outils;



Forme la plus complète;



C’est l’écoute qui permet 
la parole…



Le cercle de parole
(un dispositif pour écouter, pour parler)

dès le Cycle 1



Exprimer et accepter ses émotions et celles des autres.

Connaissance de soi et des autres: MS/GS

MS/GS: séances pour apprendre à mieux se connaître et connaître les autres; 

identifier et exprimer ses émotions; savoir écouter l'autre. 

Cette vidéo montre les rituels de fin de séance, notamment le cercle de parole où 

chaque élève peut s'exprimer.

Cette séance est animée par la psychologue scolaire.

https://www.youtube.com/watch?v=eD1DpZhtSjc

(durée 4’25)

https://www.youtube.com/watch?v=eD1DpZhtSjc


Ce qui facilite la prise de parole et fait évoluer le langage oral;

- La voix bienveillante de l’adulte

- le « bâton de parole »

- la disposition en cercle où l’adulte est dans le groupe et chacun doit faire face au 

regard des autres

- accepter « de ne rien dire » mais « le dire tout de même » ; « je passe pour le 

moment »

- ritualisation de ces séances et l’imitation d’autres élèves

- parler de « soi » et de ses émotions

- l’adulte n’intervient pas ou très peu

- on accepte les silences, les hésitations…

- travailler sur certaines formulations

- faire évoluer le langage par des « synonymes »

- après avoir « parlé de soi », « parler de son rapport aux autres, des interactions au 

sein du groupe »

- au fil des mois les phrases évoluent « j’ai fini de prendre la parole », « je prends la 

parole »



Le cercle d’écoute
Cycles 2 et 3



Les principaux objectifs et enjeux

Partager, communiquer, échanger, 

argumenter…

Eveiller la sensibilité

Découvrir, connaitre et acquérir des clés 

d’écoute pour comprendre

Construire des connaissances et 

maitriser un langage spécifique

Développer la culture et construire une 

culture commune



3 phases



1- Préparation du projet

2- Sa réalisation

3- Son évaluation



1- Préparation du projet

Définir les enjeux de ce dispositif pédagogique et les modalités de sa 

mise en œuvre.

Ce dispositif peut se décliner de plusieurs façons; par exemples:

Echanger au sein d’un groupe hétérogène autour 

d’une même œuvre. 

Se répartir les rôles et axes d’écoute.

Se répartir les rôles en vue de présenter ensemble

l’extrait d’œuvre musicale au reste de la classe.



Il s’agira de doter les élèves d’outils qui leur permettront de répondre à ces 

deux enjeux;

- Comment comprendre et parler d’un extrait d’œuvre musical?

Lors de séances collectives menées au préalable, des habitudes sont prises, 

une grille d’écoute a été proposée et/ou idéalement construite avec les 

élèves. Un langage spécifique (lexique) est connu, utilisé, les paramètres du 

son sont fréquemment « mobilisés ».

- Quelles règles faut-il respecter dans un groupe pour qu’il y ait un réel 

échange entre tous ses membres et que chacun y trouve « sa » place?
Définition des différents rôles repris en liaison avec les cercles de lecture et

explicitation des attendus de chacun  



2- Sa réalisation

L’écoute peut se faire; 

- collectivement en classe; un matériel spécifique devra être mis en 

place (téléphone, ordinateur, tablettes, lecteur mp3, casques et 

duplicateur de casques…)

- individuellement en classe lors d’ateliers ou de temps de travail 

autonome.

- à la maison grâce à l’envoi de fichiers sons mis à disposition sur l’ENT



Une réalisation en classe

Vidéo 1 (3’44): https://vimeo.com/680589681

https://vimeo.com/680589681


Morceaux proposés par groupe lors de cette séance filmée; 

Les dents de la mer de John Williams 

Psychose de Bernard Herrmann

Lux Aeterna de Gyorgy Ligeti 

Le roi des Aulnes de Franz Schubert

Lors du cercle, chaque élève a pu présenter son extrait d’œuvre au 

reste du groupe. 

Puis ensemble ils ont pu discuter, négocier et se mettre d’accord sur 

une production finale qu’ils ont présentée au reste de la classe à 

l’aide d’affiches après écoute de chaque morceau.



Séance(s) de prolongement

Comparaison des affiches et mise en valeur des différents procédés 

des compositeurs pour susciter la peur, invitant les élèves à faire de 

l’écoute comparative. 

Le choix des morceaux a été retenu pour mettre en place une 

écoute comparative sur le thème de la peur, mais nous aurions pu 

choisir par exemple uniquement des morceaux pour orchestre à 

cordes, ou du même compositeur, de la même période, du même 

genre musical… 

Une fiche Eduscol sur l’écoute comparative est disponible.

ici

https://cache.media.eduscol.education.fr/file/Arts_plastiques_et_education_musicale/60/7/RA16_C2C3_EART_2_Ecoute_Ecoute_comparative_664607.pdf


3- Son évaluation

Les 2 points de vue d’évaluation;

- Entre pairs au sein du groupe:

Que peut-on faire pour faire évoluer les échanges au sein du groupe 

et la prise de parole individuelle de chacun?

Dans quel(s) rôles sommes-nous les plus « habiles » et quels sont ceux 

que nous devons travailler?

- Evaluation extérieure de la part du reste de la classe; 

A-t-on compris la présentation de l’œuvre? 

Cela a t-il suscité une curiosité, un intérêt à écouter cet extrait?



Le speed listening

Vidéo 2 (3’56): https://vimeo.com/680592349

https://vimeo.com/680592349


Après avoir pu durant la semaine écouter les morceaux en autonomie via 

l’ENT, les élèves ont pu remplir la fiche d’écoute (possibilité de différencier 

en fonction de l’aide apportée)en classe ou à la maison. 

Lors du speed listening, le système de rotation des élèves, placés en 

binôme, a été présenté (la moitié des élèves de la classe restait fixe, l’autre 

se déplaçait), puis 4 rotations de 6mns ont été réalisées. 

Durant ces 6mns, les élèves devaient chacun présenter leur morceau, le 

décrire, l’analyser, exprimer leur ressenti et donner leur avis pour tenter de 

convaincre leurs camarades d’écouter ou de ne pas écouter le morceau. 

Chacun remplissait une grille pour vérifier si chaque phase de présentation 

était réalisée.

D’autres rotations ont été mises en place dans la classe plus tard par 

l’enseignant.



Séance(s) en prolongement;

Ecoute des morceaux ayant suscité le plus l’envie d’être écouté par la 

classe. 

Ecoute de la présentation par l’élève concerné et discussion collective

autour des éléments d’argumentation et de présentation qui ont permis 

de susciter cet attrait.

Le choix des morceaux était ici volontairement très varié (musique classique, jazz, blues, variété, 

musique de films…), mais l’on peut également cibler un genre musical, un type d’orchestration, 

une époque… cela pourra être le cas pour d’autres « speed listening » durant l’année



Un lexique, un langage
Fiche eduscol : ici

https://eduscol.education.fr/document/14368/download




Les ressources nationales



Outils et ressources nationales

 Eduscol ; Mobiliser le langage dans toutes ses dimensions ; à la maternelle.

 Eduscol ; ressources d’accompagnement des programmes

https://eduscol.education.fr/105/mobiliser-le-langage-dans-toutes-ses-dimensions
https://eduscol.education.fr/147/education-musicale-cycles-2-et-3


Eduthèque (Philharmonie de Paris)

https://www.edutheque.fr/accueil.html

https://www.edutheque.fr/accueil.html


Une classification par notion musicale

https://www.reseau-canope.fr/musique-prim/accueil.html


 LUMNI

 Musique Prim

Œuvres à écouter et étudier.

 Une année au concert C1, C2 et C3

 Trois années au concert; 108 musique pour le cycle 2

https://www.reseau-canope.fr/trois-annees-concert/

https://enseignants.lumni.fr/
https://www.reseau-canope.fr/musique-prim/accueil.html
https://www.reseau-canope.fr/trois-annees-concert/


Les ressources 

départementales



Notamment; Agir, s’exprimer, comprendre à travers les activités artistiques.



Ressources de la DSDEN pour la continuité 
pédagogique

https://pedagogie-nord.ac-lille.fr/docuweb/continuite-pedagogique/


Les ressources du bassin



Des padlets mis à disposition durant la période du 1er

confinement qui peuvent être un point d’appui pour se 

lancer.

Education musicale à l'école ou à la maison:

Cycle 1 ; https://padlet.com/ingriddesc/8d21lb4wlc88

Cycle 2 ;https://padlet.com/ingriddesc/4gvc2zllhu97

Cycle 3 ;https://padlet.com/ingriddesc/Bookmarks

https://padlet.com/ingriddesc/8d21lb4wlc88
https://padlet.com/ingriddesc/4gvc2zllhu97
https://padlet.com/ingriddesc/Bookmarks




Quelques exemples C1
Une écoute d’oeuvre

 La fête au village 

Danse traditionnelle Tchèque 

Extrait de « Une année au concert »

Des jeux musicaux et des histoires 

en musique.

 Des histoires en musique

 Un quiz des comptines traditionnelles



Ingrid DESCAMPS

ingrid.descamps@ac-lille.fr

06.17.59.71.90

mailto:ingrid.descamps@ac-lille.fr

